Eesti keel
3. klass

Oppeprotsessi kirjeldus

Sissejuhatus

Esimestel kooliaastatel on emakeelel kui dppeainel eriline koht. Selles aines Gpitakse nii ennast vdljendama, erinevates olukordades adekvaatselt suhtlema
kui ka 6ppeilesandeid tditma, omandatakse Gpioskusi kdigi teiste Gppeainete tarbeks. Suulise ja kirjaliku kdone arendamise teemad tulenevad Umbritsevast
elust, Oppeainest, 6ppekava labivatest teemadest ja kultuurikeskkonnast laiemas méttes, nagu raamatud, kultuurisindmused ja virtuaalmaailm.

Keskse tahendusega on sdnavara tdpsustamine ja rikastamine ning psiibhiliste protsesside arendamine. Selleks vajab laps pidevalt nii uusi kogemusi kui ka
eelmiste kogemuste korrastamist. Ope ja kasvatus peavad toetama enesetunnetuse arengut ja dppima dppimist, juhtima last teistega iihes ja lksinda
tegutsemises.

Esimese kooliastme keeledpetuse llesanne on kdneoskuse sihipdrane arendamine ning suulises kdnes omandatu tlekandmine kirjalikku kdnesse. Eesti keele
Oppevaldkondi — suulist keelekasutust, lugemist ja kirjutamist — kasitletakse 16imitult, poorates vordselt tahelepanu koigile keelelise suhtluse osaoskustele
ning lahtudes keelekasutuse funktsioonist ja tekstist. Seejuures nahakse tekstina nii suulist kui ka kirjalikku teksti, nii ilukirjandus- kui ka teabeteksti, nii
trikitud kui ka elektroonilist teksti. Eesti keele tundides omandatakse arengueeldustele vastavaid kuulamis-, kdnelemis-, lugemis- ja kirjutamisstrateegiate
elemente (ennustamine, mdistekaardi koostamine, kokkuvotte tegemine jt), et areneks oskus Oppida, oskus oma motteid nii suuliselt kui ka kirjalikult
vadljendada.

Emakeeletunnis dpitut rakendatakse teisteski ainetes.

Emakeeledpetuses tuleb kujundada oskusi enesekontrolliks, oma tegevuse anallilisiks, mdistmiseks ja tulemuste hindamiseks, arendada arutlevat
motlemist, pakkudes Spilastele elulisi, loomingulisi ning m&tlemisainet ja -vGimalusi pakkuvaid (ilesandeid. Oluline on dpetada mdistma kdneleja-kuulaja-,
kirjutaja-lugeja-suhet ning mdtlema selle lle, kuidas 6eldu ja kirjutatu véib mdjuda, olgu siis ndhtava reaalse partneri, telefonikdne, kirjaliku teksti voi
virtuaalsuhtluse puhul. Igapaevane dppetdo6 Uhildatakse igal véimalusel laste vabalugemisega.

Eesti keele opetamise iildpohimotted

Terviklikkus:
Kuulamine, kdnelemine, lugemine ja kirjutamine on omavahel seotud, kas:



® tunniteema,
® |ugemispala voi
® situatsiooni kaudu.
Grammatikateema/ Gigekirjakisimus tuleneb kas
e tekstist,
e lapse enda kirjutisest voi
situatsioonist.

Teadlikkus:

Lapsi suunatakse oma keelekasutust jalgima, anallilisima, parandama:
o Kuidas ma kuulan, raagin, loen, kirjutan?

Mis mul tuleb hasti valja, mis halvemini?

Mida ma peaksin veel 6ppima?

Kes mind dpetada saab/ oskab?

Kuidas ma ise ennast aidata saan?

Suunatakse last oma/s6bra kirjalikku t66d kontrollima (tiksi ja koos kaaslastega) ning
parandama, et tekiks keeletunnetus ja harjumus mdéelda oma t66 digsuse lile.

e Harjutatakse Opilasi ise leidma (lksi vGi kaaslasega) digeid lahendusi.

e Analiisitakse Gheskoos konstruktiivselt oma ja teiste keelekasutust.

Kommunikatiivsus:
e Pultakse igale keelelisele tegevusele leida mingi konkreetne otstarve ja auditoorium.
e Kasutatakse vGéimalikult palju suhtlemisel p&hinevaid tegevusi:
«» kuulatakse kedagi mingil konkreetsel pShjusel;
< raagitakse kellelegi (erinev kuulajaskond) millestki mingil pShjusel;
« kirjutatakse erinevaid tekste erinevale lugejaskonnale.
e Lastakse Opilastel Gppetdd kdigus omavahel suhelda — arutleda, analliisida, otsida/ leida digeid vastuseid, mingit infot jne.
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Oppimine on protsess, mille kiigus laps dpib tundma oma v&imeid, seepérast tuleks tund ette valmistada nii, et &pilane saaks ise tegutseda, mdtelda,
katsetada, eksida, arutada, loovust rakendada. See k&ik aitab Opitavat paremini mdista ja kinnistada. Tahtis on Opetada last ise oma tegevust/t66d
teadvustama, jalgima, kontrollima ja parandama.

Uldpadevuste kujundamine

Eesti keele Opetamise ja dppimise kaudu kujundatakse Opilastes kdiki riiklikus dppekavas kirjeldatud Uldpadevusi. Seda tehakse erinevate tekstide lugemise,
nende Ule arutlemise reflekteerimise ja kirjutamise kaudu ning kasutades mitmesuguseid koostdéovorme (Uihisarutelud, projektid jne). Saavutatud
Uldpadevused kajastuvad tekstiloomes, esitlustes, arutlustes. Padevustes eristatava nelja omavahel seotud komponendi — teadmiste, oskuste,
vadrtushinnangute ning kaitumise kujundamisel on kandev roll 6petajal, kes oma vaartushinnangute ja enesekehtestamisoskusega loob sobiva pikeskkonna
ning mojutab Gpilaste vaartushinnanguid ja kditumist.

Eesti keele Oppesisu — kasutatavad tekstid nii raamatuist, ajakirjandusest kui ka mujalt kinnitavad vajadust pidada lugu oma perekonnast, klassist ja koolist;
olla viisakas, taita lubadusi; hoiduda kellegi naeruvaaristamisest ja kiusamisest. Oppematerjal aitab lapsel tundma &ppida oma rahvusele ainuomast kui ka
suhtuda koikidesse rahvustesse lugupidavalt. Loodushoid, tervishoid, kodupaiga kultuurivaartused, ilu looduses ja inimese loomingus on lastekirjanduse
kesksed teemad.

Oppetegevused — riihmatd korraldus, koostd6 reeglid, loovtddde loomise protseduur, suhtlemisdpetus — on suunatud sellele, et osata kaaslast kuulata,
teda tunnustada; tekitada ja alal hoida soovi Gppida, tunda rodmu teadasaamisest ja oskamisest, osata Oppida (ksi ning koos teistega, paaris ja rilhmas,
osata jaotada aega Gppimise, harrastustegevuse, koduste kohustuste ning puhkamise vahel; osata end hailestada lilesandega toimetulemisele ning oma
tegevusi llesannet tdites motestada; osata koostada pdevakava ja seda jargida; suuta tekstidest leida ja mdista seal sisalduvat teavet (sealhulgas andmeid,
termineid, tegelasi, tegevusi, siindmusi ning nende aega ja kohta) ning seda suuliselt ja kirjalikult esitada; osata lihtsat plaani, tabelit lugeda; osata kaituda
digikeskkonnas ja digitehnikat dppimiseks kasutada; tunda rodmu loovast enesevaljendusest.

Riiklikus dppekavas nimetatud lldpddevused sisalduvad iseenesest enamikus keelekasutusolukordades ja -tegevustes kas tegevusena (kaaslastega voi
mingis muus rollis kirjalik v4i suuline suhtlemine erineval eesmargil erineva suhtluspartneriga) voi labi konteksti (naiteks kirjalik keelekasutusolukord:
gripihooajal koostatakse rihmatddna plakat, kuidas valtida nakatumist v6i kuidas ennast karastada, et mitte haigeks jaada).

Uldpadevuste kujunemist toetab ka tekstit®d ning loetavates tekstides sisalduv teave. Samas annavad kooliastmel {ildiselt taotletavad padevused materijali,
et sOnastada Gppeaine voi 6ppevaldkonnaga (nt loovtddd) seotud enesekirjeldusi, mis aitavad Gpilasel positiivset mina-pilti kujundada: mida oskan hasti,
mida tean... Selliseid enesekirjeldusi saab kasutada klassi t66- ja mdngureegleid sGnastades ja kirja pannes, juttude kirjutamisel (ka kujuteldava tegelase

3



rollis), aga ka Gpilastele eneseteadvustamisega seotud llesandeid kavandades.

Loiming labivate teemadega

Elukestev dpe ja karjaariplaneerimine — lugeda elulisi tekste, ajalehe-/veebiuudiseid, siduda suulised keelekasutusolukorrad ning lugemine ja kirjutamine
eri elukutsetesse puutuvate rollidega (nt autojuht peab lugema liikluseeskirju, politseinik koostama protokolli, juuksur lugema kosmeetikatoodete
tutvustusi, kokk/kondiiter koostab ja kirjutab retsepte, kdik peavad oskama lugeda ja kirjutada t6dotsimis- vdi -pakkumiskuulutusi, autojuht koostab kaardi
pohjal marsruudi ja juhendab teisele autojuhile teed jne).

Keskkond ja jatkusuutlik areng — keskkonna teema lugemises-kirjutamises; saastlik motteviis iga tegevuse taustana: mirareostus keskkonnategurina — helid
meie Umber, meie ise heliallikana; kuidas sdasta kuulmist, ndgemist; paberi kasutamine 6ppetdds; uurimustood sadstva eluviisi kohta jne.

Kodanikualgatus ja ettevotlikkus — oma klassi, kooli ja paikkonna Uhiselus osalemisega seotud suuline suhtlus ja tekstide lugemine-kirjutamine: teated,
nimekirjad, kutsed, plakatid, tleskutsed, kampaaniate kavandamine, algatamine ja reklaamimine jms.

Kultuuriline identiteet — kodukoha kultuuritegelaste tundmadppimine, kodulooline uurimus, kodulooliste materjalide kasutamine Oppet6ds, suulise
parimuse tundmadppimine — lood kodukoha inimestest ja sindmustest, pereliikkmete ja tuttavate kdneldu-talletatu tundmine (koolikroonika, perealbum);
klassis Oppivate eri keele- ja kultuuritaustaga Gpilaste kogemuse rakendamine dppet6o rikastamiseks.

Teabekeskkond — eakohaste infokanalite tundmadppimine nii koolis kui ka Ghiskonnas avaramalt, foorumid, veebikiiljed, ajalehed-ajakirjad ja muu meedia
nii Opetamise objektina kui ka vahendina; ise kooli/klassi ajalehe/ajakirja tegemine; ajalehtede-ajakirjade jt meediavahendite kasutamine Opetamise
vahendina; kohaliku raamatukogu, muuseumi jm kultuuriasutuste kui infoallikate tundmadppimine.

Tehnoloogia ja innovatsioon — arvuti- ja mobiili- jm tehnikaga tegeldes kogunevaid tehnilisi oskusi saab rakendada Gppet66s tekstide koostamiseks ja
lugemiseks, info otsimiseks, piltide tegemiseks jms.

Tervis ja ohutus — oluline on dige tooreZiimi kujunemine: haalekasutus, isteasend, t60- ja puhkeaja jaotus, t66 planeerimine. Suhtlemisoskuse arendamine
ja emotsionaalsete vajaduste rahuldamine positiivseid elamusi toovas tegevuses véimaldab ennetada konflikte ja seega ka tervisekahjustusi. Keeledpetuses
saab kasutada tervislikule eluviisile ja ohutule kditumisele suunavaid infomaterjale, Opilased saavad neid oma kogemuse tasandil ise koostada.
Kdnearenduses saab labi viia rolli- ja situatsioonimdnge, mille eesmark on arendada lapse empaatiavdimet, lastes lastel lihes ja samas olukorras proovida eri
rolle mangida ning otsides lahendusi igapdevaelus tervise ja ohutuse olulistele probleemidele. Oluline on, et vGimalikult paljud lapsed aktiivset nendes
mangudes osaleksid ja ise lahendusi pakuksid.



Vaartused ja kolblus — kogu Gppetdo ja koolitegevuse korraldus rajanegu vastastikusele austusele ja huvile, vaartuste tlekanne on kogu kasvatuse mdéte,
vadrtushoiakuid voetakse ile autoriteetidelt ja enamik lugemispalu Gpikutes ning loetavad lasteraamatud ongi peamiselt vaartusi ja vdartushinnanguid
kujundavad, suunavad ja esindavad. Juba lugemisolukord iseenesest on suure kasvatusliku mdjuga. Otsesdnu kaitumiseeskujusid pakkuvad teosed voib
julgelt aimekirjanduse alla arvata. Samas peaks silmas pidama, et stigava kirjandushuvi suurimaks vaenlaseks on Ulearu didaktiline, tanitav kasitlusviis, mis
igast tekstist midagi opetlikku ja kasulikku otsima paneb. Didaktilisi kavatsusi v8ib sisaldada ka kunstikiips vahendus. Naiteks Aino Perviku sarjas Paulast
puutume kokku paljude tanapdevaprobleemidega, kuid kirjanik on oma tegelase loonud tdeparaseks ja esitanud olukordi veenvalt labi lapse silmade,
kusjuures meisterliku sdnakasutusega, nii et see jutusari on esteetiliselt kdrgevaartuslik.

Uldiselt teatakse, et varasemad tekstid, mis pihe jadvad ja edaspidi kditumisnormide omandamisel appi vdivad tulla, on riitmilised ja kordust sisaldavad
lGhitekstid, nagu naiteks vanasdnad ja muud Opetuslikud Gtlused. ,, Tee t66d t66 ajal, aja juttu jutu ajal”, ,,valel on liihikesed jalad”, ,,iga algus on raske”,
,,S00, mis kiips, radgi, mis tosi”, ,,0nnetus ei hida tulles” ja muud sellised dpetused jadavad hasti meelde, kui neid elu enese huvides digel kohal tarvitatakse.
Neid ei pea Oppetegevuse teemaks vétma ja nende tahendust pikalt-laialt seletama, vaid hoopis tdhtsam on, et Gpetaja lastega tegeldes ise dpetlikke lauseid
kasutaks.

Vaga suur roll vaartuste kandjana on muinasjuttudel ja rahvajuttudel. Oluline on loo siindmustiku haarav edasiandmine. Tanapdeva lastele peab paljusid
vanema eluviisiga seotud moisteid selgitama liikuvate voi liikkumatute piltide, liigutuste ettenditamise voi labitegemise voi vanema elukeskkonnaga vahetu
kokkupuute kaudu. Seda vOib saavutada esemeid klassi tuues (tooriistad, tarbeesemed) v6i rahvajuttude tekkeaega ilmestavasse keskkonda minnes
(talumuuseumid ja tdnapéaevased talud, kus vanemaid tarbeasju hoolega sailitatakse). Kindlasti peaksid dpetajad otsima senirddkimata lugusid ning neid
julgelt suusdnaliselt vahendama malu jargi jutustades ja seejuures oma kuulajaid arvestades, mitte ette lugedes.

Mis tahes keeleGpetuse osas — naiteks sGnavaratoo, lausete moodustamine, loo jutustamine, kiisimuste esitamine — saab vaartushinnanguid kujundada nii
tegevuse sisu kui ka vormi kaudu. Uhelt poolt peab sdnavalik olema lapsele eakohane ja eluline, teisalt saab aga tunni sdnavara ja dppematerjali valides
moelda, mida sGnavalikuga réhutada tahetakse.

Erinevate teemade kasitlemiseks leiab materjale Koolielu (www.koolielu.ee ) ja Miksikese, s.h Minu Miksikese keskkonnas (www.miksike.ee), samuti SA
Innove Keelekiimbluskeskusest (http://kke.innove.ee/abiks-opetajale/abimaterjalid). 1. klassile sobivaid ideid leiab ka Tallinna Ulikooli Pedagoogilise
Seminari ajakirja Tea ja Toimeta kodulehelt (http://www.teatoimeta.ee/). Tagasiside andmisel erinevate hindamismudelite (koostamine ja naidised)
kasutamine: suuline eneseviljendus (jutustamine, intervjuu, rollimang,), lugemine ( lugemisoskus, funktsionaalne lugemine), kirjalik enesevéljendus
(muinasjutt), koost66 (paaristéd, rihmat6o), visuaalne métlemine (mdistekaart) — http://opetaja.edu.ee/hindamismudelid/.



http://www.miksike.ee/
http://kke.innove.ee/abiks-opetajale/abimaterjalid
http://www.teatoimeta.ee/
http://opetaja.edu.ee/hindamismudelid/

3. klassi Iopetaja
Opitulemused

Oppesisu libi pilase tegevuse

Metoodilisi soovitusi (varvilised numbrid ja vastavad
tekstiosad tabeli all téhistavad sellesse kohta lingitavaid
kommentaare)

Suuline keelekasutus

kuulab
motestatult
eakohast teksti,
toimib saadud
sonumi voi
juhendite jargi;
védljendab end
suhtlusolukordad
es selgelt ja
arusaadavalt:
palub, kisib,
selgitab, keeldub,
vabandab, tanab;
vastab
kisimustele,
kasutades
sobivalt
taislauseid ning
|Ghivastuseid;
vaatleb
sihiparaselt,
kirjeldab

Suuline keelekasutus

Kuulamine

Haaliku pikkuste eristamine, pdhirdhk sulghaaliku
pikkusel.

Pikema suulise juhendi meeldejatmine ja selle jargi
toimimine. Kaaslase ja 0petaja juhtnooéride kuulamine,
nende jargi toimimine.

Ettelugemise kuulamine. Kaaslase ettelugemise
hindamine (ihe aspekti kaupa (6igsus, pausid ja
intonatsioon moétte toetajana). Kuuldu ning ndhtu
kommenteerimine. Fakti ja fantaasia eristamine.
Opetaja etteloetud ainetekstist oluliste mdistete leidmine
ning lihtsa skeemi koostamine.

Kuuldu (muinasjutt, lGhijutt lapse elust, proosa-, luule ja
ainetekst), ndhtu (lavastus, film) sisu imberjutustamine.
Dialoogi jalgimine, hinnangud tegelastele ja nende
Utlustele.

Kdnelemine

Haaldus- ja intonatsiooniharjutused. Selge haalduse
jalgimine teksti esitades. KGne eri nliansside (tempo,
haaletugevuse, intonatsiooni) esiletoomine

Suulise keelekasutuse hindamisest: kuulamisoskusele
hinnangu andmine, kdnelemisoskuse hindamine —

Kuulamisiilesanded: tingimuste loomine kuulamise
6ppimiseks—

Kuulamisiilesanneteks sobivad 6pikutele lisatud CD
spetsiaalsete harjutustega, helindid veebis nt lindude jm
loodushaalte tutvustuseks, erinevad suhtlusolukorrad
videona ja/voi audioesitustena (ka nn
draarvamistegevusena), video heli kuulamine ilma pilti
nagemata — moistatamaks teose sisu;

lastekirjanduse salvestused nii www.err.ee portaalis, e-
raamatutena kui ka mujal;

Opetaja poolt salvestatud tdahelepanelikku ja kriitilist
kuulamist arendavad heliklipid;

mobiili vai diktofoniga salvestatud laste endi kdne ja
esitused.

El - K&netehnika arendamine: soovitused
haaldusharjutusteks.

Arutelu ja arvamuste avaldamine eeldab kindlasti klassis




eesmargiparaselt
nahtut, eset,
olendit,
olukorda,
markab erinevusi
ja sarnasusi;
avaldab
arvamust kuuldu,
vaadeldu ja loetu
kohta;

annab klsimuste
toel arusaadavalt
edasi 6ppeteksti,
lugemispala,
pildiraamatu,
filmi ja
teatrietenduse
sisu; koostab
kuuldu/loetu
pohijal
skeemi/kaardi;
jutustab loetust
ja labielatud
siindmusest;
jutustab
pildiseeria,
tugisdonade,
marksonaskeemi
ja klisimuste

dramatiseeringus jm esituses.

Sobivate kénetuste (palumine, kiisimine, keeldumine,
vabandust palumise, tdnamise) valik suhtlemisel. Suuline
selgitus, kdnetus- ja viisakusvaljendid, teietamine ja
sinatamine. K&nelemine eri olukordades: vestlus
tundmatuga, sh telefonitsi, klassi/kooli esindamine,
voistkonda kutsumine, koostegevusest loobumine jms.

S6navara arendamine: sGnatdahenduse selgitamine ja
tapsustamine, aktiivse sdnavara laiendamine, ldhedase ja
vastandtahendusega s6na leidmine. Eri teemadel
vestlemine sOnavara rikastamiseks, arutamine paaris ja
vaikeses riihmas.

Oma arvamuse avaldamine, ndustumine ja
mittendustumine, Uhiste seisukohtade otsimine, kaaslase
arvamuse kiisimine.

Moétete valjendamine terviklausetena ja sobiva
sonastusega (s6navalik, motte IGpuleviimine). Kiisimuste
moodustamine ja esitamine ning neile vastamine.
Jutustamine kuuldu, nahtu, labielatu, loetu, pildi,
pildiseeria ja etteantud teema pohjal; aheljutustamine.
Sindmuste, isiku, looma, eseme jm kirjeldamine
tugisdnade, skeemi ning tabeli abil. Enesevaljendus
dramatiseeringus ja rollimangus erisuguste meeleolude
védljendamiseks.

Tuttava luuletuse ja dialoogi ilmekas (mGtestatud)
esitamine.

kdnelemise reeglite loomist: nditeks:
- Uks koneleja korraga,
- eelnevalt kokkulepitud kdnejarjekorrast kinni pidamine,

- ese — manguasi vm tahenduslik ese — kdnejarjekorra
tahistajana;

- teiste Utluste kordamine/sellest hoidumine

- teema piires plsimine. Kdike seda tehakse nii riihmas,
paarilisega kui tleklassitéona.

— SGnavaratoo suhtluspadevuse kujunemise toeks
- sOnatdahenduse selgitamine ja tdpsustamine
- 160 vastandsOnadega

- sOnavara valik erinevate suhtluspartneritega suheldes
(nt sama asja seletamine/juhendamine sGbrale,
Opetajale, koolidirektorile, voorale vanainimesele)

— Kirjeldamine, BE| intervjueerimine ehk kellegi
kisitlemine mingis kindlas olukorras mingil kindlal
eesmargil (6petaja annab ette elulise olukorra ehk loob
stsenaariumi), Bls nukuteatri etendamine (tegelaste valik,
osalistega lugemine, lugejate teater, etendamine)

E—Jutustamine ja juttude koostamine pildi, pildisarja ja




toel; motleb
jutule alguse ja

Nii enese kui ka teiste t66de tunnustav
kommenteerimine Opetaja juhiste alusel.

oma joonistuse abil; mitteametlike ja ametlike
ettekannete koostamine (kirjutamistegevus) ja esitamine

|6pu; eri olukordi imiteerides
e |eiab

viljendamiseks — Luuletuste esitamine

LaaZ:::Zf;sendus riimuvate s6nade leidmine kuulamistegevusena

ega sonu; Samatdhenduslikud sdnad (i-harjutus):

® esitab luuletust http://learningapps.org/watch.php?v=pzp8m5w7101&all

peast; owFullscreen=1
Vastandtdhendusega s6nad (i-harjutused):
http://www.tdl.ee/~kyllike/vastands1.htm
http://www.kubbu.com/student/?i=1&a=21848 vastand
s nad
Umberjutustus:
http://koolielu.ee/waramu/view/1-
57eabb39cffd5dc82d384acec32c7895ce7ddeba
Oppeméangud: sénade otsimise mangud (koolitarbed,
sulghaalik s6na algul, nddalapdevad), sbnamangud (Eesti
lastekirjanikud, muinasjutud, vastandsénad, liitsénad,
asesOnad, voorsdnad), emakeel (vanasdnad, elukutsed,
muinasjutud, tdhed tahestikus jne), memoriin
(muinasjututegelased, raamatutegelased),
kaardimangud, ristsénad).

Lugemine Lugemine E— Lugemisoskuse maaratlus

e |oeb nii hadlega
ja kui endamisi

Raamatu/teksti Gildine vaatlus: teksti paigutus, sisukord,
Oppelilesannete esitus. Teksti Glesehitus: pealkiri, teksti

E— Lugemise hindamine
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http://learningapps.org/watch.php?v=pzp8m5w7101&allowFullscreen=1
http://learningapps.org/watch.php?v=pzp8m5w7101&allowFullscreen=1
http://www.tdl.ee/~kyllike/vastands1.htm
http://www.tdl.ee/~kyllike/vastands1.htm
http://www.kubbu.com/student/?i=1&a=21848_vastands_nad
http://www.kubbu.com/student/?i=1&a=21848_vastands_nad
http://koolielu.ee/waramu/view/1-57eabb39cffd5dc82d384acec32c7895ce7dde6a
http://koolielu.ee/waramu/view/1-57eabb39cffd5dc82d384acec32c7895ce7dde6a

ladusalt ja teksti
maistes; moistab
lihtsat plaani,
tabelit,
diagrammi,
kaarti;

loeb Opitud teksti
ette digesti,
selgelt ja sobiva
intonatsiooniga;
tootab tekstiga
eakohaste juhiste
alusel;

vastab suulistele
ja luhikestele
kirjalikele
kisimustele
loetu kohta;
eristab kirjalikus
tekstis vaidet,
kiisimust, palvet,
kasku, keeldu;
tunneb ara
jutustuse,
luuletuse,
naidendi,
muinasjutu,
moistatuse,
vanasona, kirja;

osad (l6igud, loo alustus, sisu, I6petus).

Lugemistehnika arendamine Gpetaja juhendite jargi (dige
haaldus, ladusus, pausid, intonatsioon, tempo; oma
lugemisvea parandamine, kui sellele tahelepanu
juhitakse). Ladus ja automatiseerunud lugemine. Oma ja
kaaslase lugemistehnika hindamine dpetaja juhiste
alusel. Oma ja Opetaja kaekirjalise teksti lugemise
klassitahvlilt ja vihikust.

Jutustava ja kirjeldava teksti ning tarbe- ja teabeteksti
(Opilaspaeviku, kutse, onnitluse, saatekava, té6juhendi,
raamatu sisukorra, sGnastiku, teate, eeskirja, retsepti,
opikuteksti, teatmeteose teksti, ajalehe- ja ajakirja ning
muu meediateksti) lugemine.

Uksikute tingmaérkide (8ppekirjanduse tingmargid,
liiklusmargid jms), skeemide, kaartide ja tabelite
lugemine 6ppekirjanduses, lasteraamatutes ning
lasteajakirjanduses.

SOna, lause ning teksti sisu moistmine. Tekstis kiisimuse,
palve, kasu ja keelu dratundmine. Teksti sisu
ennustamine pealkirja, piltide ja iksiksdnade jargi.

Too tekstiga: tekstist Opitavate keelendite, siinonliiimide,
otsese ja lilekantud tihendusega sdnade leidmine. Opiku
sonastiku iseseisev kasutamine. Teksti jaotamine osadeks
ning tekstiosade pealkirjastamine. Loetava kohta kava,

skeemi, kaardi koostamine. Loetu pdhjal teemakohastele

— Lugemisvead ja lugemistehnika arendamine

— Lugemist ettevalmistavad tegevused —

- haalestamine jutu teemale
- teksti vaatlus, esmane orienteerumine raamatus,
- teksti sisu ja sindmustiku ennustamine

vt sBnavarat6o ﬂ

— Lugemistegevused — lugemise harjutamine, tekstide
lugemine teiste ainete tundides (matemaatika,
loodusGpetus, inimesedpetus)
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e on lugenud labi
vahemalt neli
eesti ja
valiskirjaniku
teost, kdneleb
loetud
raamatust;

e teab nimetada
mond
lastekirjanikku.

kiisimustele vastamine. Loole alguse ja [6pu motlemine.
Teksti teema ja peamdstte sGnastamine, tegelaste
iseloomustamine.

Jutustavate luuletuste ja proosateksti motestatud
esitamine. Riimuvate s6nade leidmine. Kahekdne
lugemine, intonatsiooni ja tempo valik saatelause alusel
ning partnereid arvestades.

Loetud raamatust jutustamine, loetule emotsionaalse
hinnangu andmine ja raamatust lihikokkuvotte
tegemine. Vajaliku raamatu leidmine iseseisvalt.

Tekstiliikide eristamine: muinasjutt, mdistatus, vanasona,
luuletus, jutustus, ndidend, kiri

Kirjandus: folkloorne lastelaul, liisusalm, jutustus,
muinasjutt, muistend, luuletus, kahekdne, ndidend,
sonamanguline tekst, piltjutt, mdistatus, vanasdna.

— Kavastamine

— Teksti moistmist ja loova kujutluse arendamist
toetavad tegevused

- loetu analiitsimine

- teksti pdhjal Glesannete tditmine
- looviilesanded

-Vabalugemine

Riimuvad s6nad (i-harjutus):
http://web.zone.ee/lugemiskontroll/Mitmesugust/luulet
usjariimid.htm

Lause koostamine (i-harjutus):
learningapps.org/watch.php?v=ptsgr2isj0l1&allowFullscre
en=1

Kirjutamine

e kasutab
kirjutades Gigeid
tahekujusid ja -
seoseid, kirjutab
loetava

Kirjutamine

Kirjatehnika

Kirjutamise tehnika stivendamine, oma loetava kaekirja
kujundamine, kirjutamise kiiruse arendamine.
Kirjutamisvilumuse saavutamine (diged tahekujud ja
proportsioonid, loetav kaekiri, Gihtlane kirjarida, kirjatoo

— Kirjutama Gpetamise lahtekohti
— Kirjatehnika harjutamisest 2. klassis

- mida jalgida — Gige kehahoid, kirjutusvahendi dige
kasutamine,
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http://web.zone.ee/lugemiskontroll/Mitmesugust/luuletusjariimid.htm
http://web.zone.ee/lugemiskontroll/Mitmesugust/luuletusjariimid.htm

kaekirjaga;
kirjutab tahvlilt ja
Opikust Gigesti
ara; paigutab
teksti korrektselt
paberile,
vormistab
vihiku/6pilaspdev
iku
nouetekohaselt;
valdab eesti
haalikkirja
aluseid ja 6pitud
keelendite
Oigekirja: eristab
haalikut ja tahte,
tais- ja
kaashaalikut,
haalikutihendit,
silpi, s6na,
lauset; margib
kirjas haalikuid
Oigesti; eristab
|Ghikesi, pikki ja
Glipikki tais- ja
suluta
kaashaalikuid;
kirjutab digesti
asesonu;

nouetekohane valimus, t66 vormistamine). Teksti arakiri
tahvlilt ja 6pikust. Kirjutatu kontrollimine Gpiku ja
sOnastiku jargi. Oma kirjavea parandamine. Etteltlemise
jargi kirjutamine. Tahvlile, vihikusse ja Gpilaspadevikusse
kirjutamine. Tarbeteksti kirjutamine naidise jargi: kutse,
Umbrik.

Oigekiri

Tahestiku jarjekord. Tais- ja kaashaalikulihendi digekiri.
Tais- ja suluta kaashaaliku pikkuse kordamine, sulghaaliku
pikkuse eristamine ja Gigekiri. k, p, t s-i ja h krval. i ja j
Oigekiri (v.a voorsGnades ja tegijanimedes). h sona
alguses. Sulghaalik oma- ja voorsGnade alguses.

Suur algustaht lause alguses, inimese- ja loomanimedes,
tuntumates kohanimedes. Vaike algustaht dppeainete,
kuude, nddalapdevade, ilmakaarte nimetustes.
Poolitamise harjutamine. Liitsona.

Nimi-, omadus- ja tegusdna. Ainsus ja mitmus.
Sénavormide moodustamine klisimuste alusel. Mitmuse
nimetava ning sse-18pulise sisselitleva, kaasaitleva ja
ilmatitleva kdaande I6pu digekirjutus. Olevik ja minevik.
Poordeldppude digekirjutus. Erandliku digekirjaga ase- ja
kiisisonad (ma, sa, ta, me, te, nad, kes, kas, kus).

Vait- (jutustav), kisi- ja hilddlause. Lause |6pumargid.
Koma kasutamine loetelus; et, sest, vaid, kuid, aga, siis,

oiged tahekujud
kuidas kiiremini kirjutada
kirjalike t66de vormistamine

Ladusa ja vaba kirjutamise eelt6oks on suuline
kénearendus — vt tegevusi link § ja IinkE

Loovat kirjatood tuleb julgustada, piiramata seda
Oigekirja jm nduetega.

Laste kirjutisi tahtsustab see, kui neid klassiruumis
lugemiseks vilja pannakse — seintele, lugemispesasse;
koidetakse tGhisraamatuks ja kleebitakse posteriks.

EPOigekirja Gpetamine
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margib Gpitud
sOnades Oigesti
kaashaalikutihen
dit; kirjutab
oigesti
sulghaaliku
omandatud oma-
ja voorsdnade
algusse; margib
kirjas Gigesti
kaand- ja
poordsénade
Opitud I6ppe ja
tunnuseid;

teab peast
vOortahtedega
tahestikku,
kasutab
lihntsamat
sOnastikku ja
koostab lihtsaid
loendeid
tahestik-
jarjestuses;
kirjutab suure
algustdhega
lause alguse,
inimese- ja
loomanimed ning

kui puhul; sidesénad, mis koma ei ndua.

Etteltlemise jargi kirjutamine Opitud keelendite ulatuses
(30-40 s6na). Oma kirjavea iseseisev leidmine.

S6navara: ldhedase ja vastandtdhendusega sdna. Sona ja
tema vormide Gigekirja ning tdhenduse omandamine ja
tapsustamine.

Tekstiloome

Lausete laiendamine ja sidumine tekstiks.

Tarbeteksti (ajaleheartikli, teate, nimekirja jne)
kirjapanek.

Umberjutustuse kirjutamine tugisénade, skeemi, kaardi
vOi kava toel.

Loovtdo kirjutamine (vabajutt, jutt pildi, pildiseeria,
kiisimuste, skeemi, kaardi voi kava toel, fantaasialugu).
Jutu dlesehitus: alustus, sisu, IGpetus.

Siindmusest ja loomast kirjutamine.

Jutule alguse ja I16pu kirjutamine.

Kirja kirjutamine.

Omakirjutatud teksti Gle kaaslasega arutamine.

— teksti loomise protsessi etappide kogemine eri liiki
tekste kirjutades, vastavat liiki tekstide kirjutamine
erinevas elulises suhtlusolukorras (stsenaariumi loob
Opetaja) erinevale lugejale (sObrale, asutuse juhile,
Opetajale, vanaemale jne)

LiitsGna (tooleht):
http://www.syg.edu.ee/uus/syg/images/oppematerijalid/
irena_sink/eesti keel/04.pdf

Liitsdna (i-harjutused):

http://web.zone.ee/tiia e testid/eesti%20keel 2.%20kla
ss/liitsonad_|.htm

http://learningapps.org/view1492326

Suur ja vaike algustaht:
http://lemmell.planet.ee/dokumendid/suur_v2ike.htm
Tahestikuline jarjekord:
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http://www.syg.edu.ee/uus/syg/images/oppematerjalid/irena_sink/eesti_keel/04.pdf
http://www.syg.edu.ee/uus/syg/images/oppematerjalid/irena_sink/eesti_keel/04.pdf
http://web.zone.ee/tiia_e_testid/eesti%20keel_2.%20klass/liitsonad_l.htm
http://web.zone.ee/tiia_e_testid/eesti%20keel_2.%20klass/liitsonad_l.htm
http://learningapps.org/view1492326
http://lemme11.planet.ee/dokumendid/suur_v2ike.htm
http://lemme11.planet.ee/dokumendid/suur_v2ike.htm

Opitud
kohanimed;
piiritleb lause ja
paneb sellele
sobiva
[dpumargi;
kirjutab
etteltlemise jargi
sisult tuttavat
teksti ja
kontrollib
kirjutatut ndidise
jargi (30-40
sona);

koostab kutse,
onnitluse, teate,
e-kirja; kirjutab
eakohase
pikkusega
loovtoid (k.a
Umberjutustusi)
kisimuste,
tugisdnade,
joonistuse, pildi,
pildiseeria,
marksonaskeemi
vOi kava toel.

http://lemmell.planet.ee/dokumendid/sonad.htm
Erinevate keeleGpetuslike teemade materjalid:
http://varasalv.weebly.com/eesti-keel.html
http://www.getwapps.com/eestikeel

Moistekaartide loomine:

https://bubbl.us/mindmap

Lauseliigid (i-harjutus):
http://learningapps.org/watch.php?v=pvmpgebu301&all
owFullscreen=1

Lauselopumargid (i-harjutus):
http://web.zone.ee/oppematerjal58/Tlopumark.htm
Tahestik (esitlus):
http://www.storyjumper.com/book/index/19662378/T%
C3%A4hestik#page/6

Tahestikuline jarjekord (i-harjutused):
http://lemmell.planet.ee/dokumendid/sonad.htm
https://sites.google.com/site/opetajale/t%C3%A4hestikul
inej%C3%A4rjekord
http://www.tdl.ee/~kyllike/jarjekord2.htm

Tahestikuline jarjekord (tooleht):
http://opikeskkond.lastefond.ee/public/01 pean sona e
e.pdf

i-harjutused erinevatel teemadel: haaliku pikkus,
sulghaalikute Gigekiri, h digekiri, i-j digekiri,
kaashaalikulihendi digekiri, voorsénade Gigekeelsus, suur
ja vaike algustaht, kokku- ja lahkukirjutamine:
https://opetaja.edu.ee/ortograafia/

Taishaalikute pikkus:
http://lemmell.planet.ee/index.php?option=com docm

13



http://lemme11.planet.ee/dokumendid/sonad.htm
http://lemme11.planet.ee/dokumendid/sonad.htm
http://varasalv.weebly.com/eesti-keel.html
http://www.getwapps.com/eestikeel
https://bubbl.us/mindmap
https://bubbl.us/mindmap
http://learningapps.org/watch.php?v=pvmpgebu301&allowFullscreen=1
http://learningapps.org/watch.php?v=pvmpgebu301&allowFullscreen=1
http://web.zone.ee/oppematerjal58/Tlopumark.htm
http://web.zone.ee/oppematerjal58/Tlopumark.htm
http://www.storyjumper.com/book/index/19662378/T%C3%A4hestik#page/6
http://www.storyjumper.com/book/index/19662378/T%C3%A4hestik#page/6
http://lemme11.planet.ee/dokumendid/sonad.htm
http://lemme11.planet.ee/dokumendid/sonad.htm
https://sites.google.com/site/opetajale/t%C3%A4hestikulinej%C3%A4rjekord
https://sites.google.com/site/opetajale/t%C3%A4hestikulinej%C3%A4rjekord
http://www.tdl.ee/~kyllike/jarjekord2.htm
http://www.tdl.ee/~kyllike/jarjekord2.htm
http://opikeskkond.lastefond.ee/public/01_pean_sona_ee.pdf
http://opikeskkond.lastefond.ee/public/01_pean_sona_ee.pdf
https://opetaja.edu.ee/ortograafia/
https://opetaja.edu.ee/ortograafia/
http://lemme11.planet.ee/index.php?option=com_docman&task=cat_view&gid=4&Itemid=32

an&task=cat view&gid=4&Itemid=32

Taishaalikuihend (i-harjutus):
http://www.hot.ee/margitiharjutused/KEELEOPETUS2KL/
lynkharjutl7thyh.htm
http://learningapps.org/display?v=p07mgeeeall
Silbitamine ja poolitamine (esitlus):
www.slideboom.com/presentations/download/138036/p
oolitamine

Silbitamine ja poolitamine (i-harjutus):
http://www.hot.ee/margitiharjutused/KEELEOPETUS2KL/
harjut24tunnereegleidsilbitaminevalikvast3.htm

i-j Oigekiri (esitlus):
http://www.slideshare.net/riinaoun/i-ja-ji-igekiri

H s6na alguses (i-harjutused):
http://www.slideboom.com/presentations/883562/H-
s%C3%B5na-alguses
http://learningapps.org/watch.php?v=px09g391c01&allo
wFullscreen=1

LiitsGna (I-harjutus):
http://www.tdl.ee/~anumai/liitsonal.htm

Ladnemaa emakeeleoliimpiaadide t66d (erinevad
Glesanded):
http://www.tlu.ee/UserFiles/Haapsalu%20Kolled%C5%BE
/%C3%95petajale/2007.pdf
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http://lemme11.planet.ee/index.php?option=com_docman&task=cat_view&gid=4&Itemid=32
http://www.hot.ee/margitiharjutused/KEELEOPETUS2KL/lynkharjut17thyh.htm
http://www.hot.ee/margitiharjutused/KEELEOPETUS2KL/lynkharjut17thyh.htm
http://learningapps.org/display?v=p07mgeeea01
http://www.slideboom.com/presentations/download/138036/poolitamine
http://www.slideboom.com/presentations/download/138036/poolitamine
http://www.hot.ee/margitiharjutused/KEELEOPETUS2KL/harjut24tunnereegleidsilbitaminevalikvast3.htm
http://www.hot.ee/margitiharjutused/KEELEOPETUS2KL/harjut24tunnereegleidsilbitaminevalikvast3.htm
http://www.slideshare.net/riinaoun/i-ja-ji-igekiri
http://www.slideshare.net/riinaoun/i-ja-ji-igekiri
http://www.slideboom.com/presentations/883562/H-s%C3%B5na-alguses
http://www.slideboom.com/presentations/883562/H-s%C3%B5na-alguses
http://learningapps.org/watch.php?v=px09g391c01&allowFullscreen=1
http://learningapps.org/watch.php?v=px09g391c01&allowFullscreen=1
http://www.tdl.ee/~anumai/liitsona1.htm
http://www.tdl.ee/~anumai/liitsona1.htm
http://www.tlu.ee/UserFiles/Haapsalu%20Kolled%C5%BE/%C3%95petajale/2007.pdf
http://www.tlu.ee/UserFiles/Haapsalu%20Kolled%C5%BE/%C3%95petajale/2007.pdf

Lingid
1 — Kuulamisoskusele hinnangu andmine

Kuulamisoskuse sihikindla, teadliku ja slistemaatilise arendamise vajadust kiputakse alahindama, arvates, et kdik tavakoolis dppijad kuulevad ju nagunii.
Tegelikult on kuulamisoskus Uks olulisemaid oskusi teiste keelelise suhtluse osaoskuste omandamisel (ja mitte ainult) ning eriliselt oluline Gigekirjutuse
seisukohast. Seega tuleb kuulamisoskust arendada sama suure tahelepanuga kui teisi osaoskusi ning jélgida ja hinnata (anda tagasisidet) kuulamisoskuse
arengut sama slisteemselt kui teiste osaoskuste arengut.

Hoolikas Opetaja leiab mitmeid vdimalusi kuulamise mé&ara/ulatuse jalgimiseks erinevate tegevuste kdigus, nagu naiteks mingi t66 kavandamine,
ettekannete esitamine, hailega ettelugemine, teadete edastamine jne. Opetaja saab anda hinnangu &pilaste kuulamisoskusele, kui jalgib neid erinevates
Oppe- ja koostddolukordades, et leida vastuseid mitmele kiisimusele. Kas dpilane suudab jargida juhendeid? Kas ta leiab kuulatava loo peamotte, toetavad
detailid ja/v6i sindmuste jarjekorra? Kas ta teeb vahet fantaasial ja reaalsusel, arvamusel ja faktil, vaitel ja kiisimusel? Kas ta kuulab tahelepanelikult ja
sekkumata? Kas ta avaldab oma arvamust kuulatava kohta? Kas ta kuulab midagi oma I6buks ja selleks, et nautida (muusikat, etteloetavat juttu, luuletust
jne)? Eelnevalt kirjutatu kinnitab Ghtlasi, et kuulamisoskust tuleb ja saab jarjepidevalt arendada ka kdikide teiste ainete ja teemadega seonduvalt.

Jargnevalt veel kasulikke kiisimusi/aspekte kuulamisoskusele hinnangu andmiseks. Opetaja vdib endale teha néditeks tabeli vastavate
kiisimustega/aspektidega ning méarkida teatud perioodi jooksul teatud konkreetse(te) dpilas(t)e kohta, kui sageli mingit aspekti v&ib tidhele panna (nt alati,
monikord, mitte kunagi).

Fuusiline seisund

e Kas tal on laual ainult vajalikud asjad?

e Kas tal on ebavajalikud asjad kdest ara pandud?

e Kas ta jalgib radkija miimikat ja Zeste?

e Kas ta laseb teistel rahulikult kuulata?
Suhtumine

e Kas ta on uudishimulik?

Kas ta suudab segajat eirata?
Ka ta kuulab avatud meelel?
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e Kas ta kuulab I&puni, enne kui otsustab?
Kas ta on plihendunud kuulaja?

Sisu jalgimine

Kas ta saab aru kuulamisiilesande eesmargist?

Kas ta saab aru, kui suurt keskendumist kuulatav materjal nduab?

Kas ta kuulab kdigepealt olulist ja siis detaile?

Kas ta teeb kuulamise ajal markmeid?

Kas ta kisib vajadusel asjakohaseid kiisimusi, et kuulatavast paremini aru saada?

Konelemisoskuse hindamine

Kdnelemisoskuse arengule hinnangu andmiseks tuleb Gpilaste suulise suhtluse jalgimisel pddrata tahelepanu keelestisteemi valdamisele, s.o lausestusele,
fonoloogiale ja sGnavarale. Samavérra oluline on jalgida ka Opilaste pragmaatika arengut ehk nende teadlikkust erinevatest kontekstidest, milles keelt
kasutatakse: kas ja kuivord dpilased teavad ja tajuvad, et keele kasutamine peaks olema erinev séltuvalt suhtlusolukorrast ja/vdi suhtluspartnerist. Naiteks
raakides samal eesmargil telefonitsi emaga, sObraga, Gpetajaga v6i ametiasutusega voib keelekasutus olla (vOi lausa peabki olema) oluliselt erinev.

Niisiis tuleb jalgida Opilaste suulist keelekasutust erinevates sotsiaalsetes olukordades ja erinevate suhtluseesmarkide puhul: mangus, Gppetegevuses ja
erineva stsenaariumiga suulistes keelekasutusolukordades. Ja seda ka nii paaristdd, rihmatdo, frontaalse t60 kui ka Opetajaga omavahel suhtlemise
olukorras. Jargnevalt moned kiisimused, mida Gpetaja voiks Opilaste keelekasutuse jalgimiseks meeles pidada.
e Kas Opilane raagib selgelt, kasutab oma motete viljendamisel lauseid ja sdnavara, mis on asjakohased ja sobivad konkreetsele suhtlusolukorrale?
e Kas Opilane on vdoimeline oma mdétet asja- ja eakohaselt imber sGnastama, kui tema mottest aru ei saada? Voi loodab ta selles osas kellegi teise
abile?
e Kas Opilane saab teistest tavaliselt aru v6i tundub ta sageli segaduses olevat? Kas ta arvestab teiste tunnete ja ideedega? Kui tundub, et Gpilane ei
saa teistest aru, siis kas ta ikka tegelikult kuulab vdi naib teiste radkimine teda pigem segavat?
e Kas Opilane osaleb rithmat66s vabalt? Kas ta p6orab teiste Utlustele tahelepanu? Kas ta jargib rihmat6os kokkulepitud reegleid?
e Kas Opilane kasutab lugemise ja erinevate keelekasutusolukordade ajal omandatud uusi keelestruktuure ja sGnavara?
2 — Suhtlemisolukord klassis
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Esmatahtis on klassis pingevaba 6hkkonna loomine, et laps lldse julgeks sGna vétta. Keskkond klassis peab sarnanema tegeliku suhtlemisolukorraga (laste
paigutus klassis nii, et nad Uksteise ndgusid ndevad). Oluline on, et kdik lapsed saaksid tunnis aktiivselt osaleda ning harjuksid klassiga suhtlema — looma
silmsidet, kasutama Oigesti oma haalt (artikulatsioon, intonatsioon, tugevus, pausid), miimikat ja kehakeelt, vdljendama oma suhtumist, hinnanguid ja
kogemusi. Nii kasvab esinemisjulgus, mis aitab dra hoida passiivsuse tekkimist, kus lapsed ei taha sdna votta, on arglikud voi huvitud.

Hoolikalt tuleb labi mdelda sdnavarat6o: anda tugisdnu, lausekonstruktsioone, pilte, pildiseeriaid, rekvisiite jne, mis toetavad oma motete ja tunnete
valjendamist, loetust arusaamist ja kirjalikku enesevaljendust.

Lapsele tuleb anda vdimalus alguses paaris/rilhmas harjutada ja alles siis vdib paluda tal esineda Uksi (nt seletada paarilisele mangu v&i t66juhendit;
jutustada kuuldust, nahtust, ldbielatust voi loetust; jutustada edasi kaaslaselt kuuldud lugu; arutleda kuuldu pdhjal; kirjeldada eset, tegelast vms; mdelda
valja telefonikdne; koostada kahekdne; intervjueerida kedagi).

Ka kuulamistegevused peaksid aset leidma mingis elulises kontekstis. Opetajal on piiramatult vdimalusi otsida internetist video- ja/v8i audioklippe, kus keegi
raagib kellelegi/kellegagi konkreetsel pShjusel ja eesmargil. Tahelepaneliku kuulamise harjutamiseks saab &pilastel paluda lihtsalt mingi informatsioon
meelde jatta / vélja kirjutada, et peale kuulamist see eri moel reprodutseerida (nimetada, ndidata mingi tegevusena, kirjutada sedelile jne). Videoklippe saab
esmaselt kuulata ilma pildita, noppida vélja 6petaja poolt nimetatud informatsioon ja kontrollida teistkordsel kuulamisel (ntid juba vaadatakse videona).

Opetaja saab ka ise salvestada erinevaid digivahendeid kasutades just kisilolevasse konkreetsesse teemasse sobilikke ja vajalikke audioklippe. Kolmanda
klassi Opilased on enamasti isegi juba nii kogenud digivahendite kasutajad, et oskavad kdikvoimalikke audioklippe ise ka salvestada: ikka vastavalt Gpetaja
poolt teadlikult loodud llesandele.

3 — Konetehnika arendamine
Kdnelemise 6petamisel on vaga oluline podrata tahelepanu

e selgele ja digele hdaldusele kdnelemisel ja teksti esitamisel, mis on lugema ja kirjutama dppimise iheks eelduseks;
e haile kohandamisele vastavalt olukorrale (vastamine kohalt, klassi ees, paaris- ja rihmat66s);
e iste- ja seisuasendile, rihile, kuna dige hingamine tagab piisava 6huvaru selgeks ja ilmekaks esituseks;
e harjutusruumi 6hule — intensiivse kdnelemise puhul taitub ruum ruttu valjahingatava dhuga ja vajab tuulutamist.
Vaga oluline on Opetaja enda selge ja korrektne haaldus, sest lapsed Gpivad Gigesti hdadldama eelkdige tdiskasvanu kdnet kuulates ja jaljendades.
Igasse eesti keele tundi on soovitatav valida Uks haaldusharjutus. Selge ja tdapse haalduse harjutamiseks sobivad riatmisalmid, kiirkdneharjutused ja
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intonatsiooniharjutused. Harjutusi saab lugeda paaris, ringis, rivis koos riitmilise liikumisega, erineva kiiruse, hadletugevuse voi -tooniga, kasutades Zeste,
miimikat ja liigutusi, mis matkivad mdnd tegelast, tegevust, situatsiooni véi meeleolu. Lugeda v&ib paaris, ringis, rivis liikudes jne. Etteltluste eelharjutuseks
on soovitatav neid lUhitekste pahe Gppida. (NB! Hadldusharjutusi ei anta kodus pdhe Oppida. Seda t66d tehakse klassis.)

Haaldusharjutusi leiab Gpetaja vastava klassi dppekirjandusest. Toredaid salme leiab luulekogudest (rahvalaulud, Eno Raud, Hando Runnel, Ott Arder,
Wimberg, Ellen Niit, llmar Trull jt).

4 — Sonavaratoo eesmarkideks on

aidata kaasa teksti moistmisele, harjutada Gpilast jélgima autori erinevaid véljendeid;

tdpsustada ja rikastada sdnavara, seletada uute ja vahetuntud sGnade ja véljendite tdhendust;

leida lahedase (sama) tdhendusega sénu;

eristada ja leida vastandsénu;

seletada piltlike valjendite ja vanasonade tahendust;

vorrelda ja rihmitada s6nu, et tunnetada sdnade seoseid, sbna omadusi, seostada sdna ildmdistega, hakata teadvustama keeleGpetuslikke
maaratlusi.

Sonavaratooks sobivad

loetelu jatkamine (jaanuar, veebruar, ...);

tdhenduslike paaride leidmine (kahvel — nuga);

rihma mittekuuluva leidmine (eristavaks teguriks on tdhendus, kasutamisviis, materjal, suurus vms);
lause tdaiendamine;

s6nakogumismaéangud (nditeks sdnade Gtlemine,

- mis algavad vdi I6pevad kindla haalikuga,
- kus jargmine s6na algab sama haalikuga, millega eelmine IGppes,
- mida on Uiks ja mitu klassis, linnas jms).

Sonade tahenduse selgitamiseks vdiks dpetaja

e lasta arenenud sOnavaraga lastel sdnatahendusi selgitada;
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e siduda sOna voi valjend kontekstiga, seletada tahendust |dbi konkreetse situatsiooni (Kuidas saad aru, et inimest veetakse ninapidi? Too kuuldud
loo péhjal nditeid.);

koostada uue sOnaga lause vdi anda sGnaline kirjeldus;

demonstreerida pilti, eset vGi tegevust;

teha joonise;

esitada uld- voi liiginimetuse;

moodustada sdnailihendi;

oelda siinonllime voi antontime;

paluda leida sGna sGnastikust.

Alles siis, kui lapsed tdhendust selgitada ei oska, (itleb 6petaja, kuidas seda s6na vdi valjendit mdista.

Sonatahenduse tapsustamiseks on vaja viia sGna kaasteksti. Sobivad t66votted on

e lauses sOna asendamine,

e autori ja tuttavama, igapdevase sdnavara vordlemine,

e lauseliinkade tditmine,

valikvastustega tlesanded jms.

Selleks, et uued sGnad jGuaksid laste aktiivsesse sGnavarasse, on oluline neid aeg-ajalt meelde tuletada ja suunata lapsi uusi sonu kasutama

sonathendis,

lauses,

jutustamisel (sGnatihendid ja tugisGnad kavapunktide juurde),

kahekones, rollimangus, dramatiseeringus, intervjuus, kirjeldamisel, arutlemisel, pdhjendamisel (toeks: tugisGnad, lausete algused,
lausemudelid jms).

Vastandsonadega voib teha t66d Gige mitmel moel.

® Asjade voi piltide jargi sdnade leidmine (mis on sile — kare, tdis — tiihi, kerge — raske, pehme — kdva, terav — niiri, katki — terve, pikk — liihike,
kéver — sirge, kirju — iihevdérviline, tume — hele, veniv — jéik jne).

e Vastandsdnade leidmine, millel on mitu tdhendust (must — valge, must — puhas, vana — noor, vana — uus, paks — 6huke, paks — peenike, paks —
vedel jne).

e VastandsGnade paaride moodustamine etteantud sonade pdhjal (seisab — lamab, r6émustab — kurvastab, otsib — leiab jne).
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Véaga olulised on naitvahendid (esemed, pildid, sGnasedelid), mis toetavad vastandsénade leidmist.
S6namoodustuse teadlikustamiseks tuleks

® sobitada Uhele sdnale eri liiteid (lUhetliveliste sdnade ehk sdnaperede moodustamine — laul, laulja, laulik, laulmine) ning tuletise ja tuletusaluse
tdhendusi ning vorme vorreldes leida, millise lisatdhenduse annab liide;
e sobitada Uht liidet erinevate sonadega (liheliiteliste sGnade tuletamine — laulja, jooksja, kihutaja, ehitaja; kandiline, tavaline, plekiline);
vorreldes neid sdnu leida, et sama liitega sGnadel on ldhedane tdhendus (nt saab line-liite abil vdljendada asjade ja inimeste omadusi).
Sonade rihmitamiseks voib dpetaja lastele sdnu ette anda vdi lasta neil Gildnimetuste, pealkirjade voi kiisimuste jargi ise sdnu otsida.

Sénade vordlemisel peaks vélja tooma asjade, olukordade, nahtuste, tekstide jne erinevused ja sarnasused.
Enne vordlemist on oluline ettevalmistus, et lastel oleks sGnavara, mida kasutada:

e Opetada lapsi leidma infot vOrreldavate asjade kohta,
e kasutada erinevaid skeeme ja kaarte (mdistekaarti, tsentrilist kaarti ja Venni diagrammi).

5 — Kirjeldamine
Kirjeldamine on lastele raske, sest neil puudub tihti vajalik sGnavara. Kirjeldamise eeltooks on soovitatav

e kirjeldada ménda eset/olendit, mis on dpilastele naidiseks ning tutvustab vajalikku sénavara (naiteks: Mdista, mdista, mis see on. See on soe,
paks, pehme, kootud, monel lapsel on see kirju, m&nel Ghevarviline, see pannakse katte.);

e anda eraldi lipikutele kirjutatud sonu (nt lume ja vihma kirjeldamiseks sGnad: valge, kiilm, pehme, marg, kohev, tihe, kristalne, sajab pladinal,
tibutab, ladistab, langeb, katab maad, krabistab katusel, lahistab, kallab, sajab nagu oavarrest, puistab nagu kotist, udutab). Lastel tuleb
otsustada, kas antud sdnad sobivad lume v&i vihma kohta, ja kinnitada lipik sobiva pealkirja alla;

e |ugeda lastekirjandusest erinevaid kirjeldusi;

e kinnitada tahvlile pilt ja kirjutada kiisimused, mis suunavad eset voi olendit tdhelepanelikult vaatlema (nditeks: Mis varvi on selle looma
karv/linnu suled? Missugune on k&rvad, saba/nokk? Kus see loom/lind elab? Kas ta on kodu- vdi metsloom? Kuidas ta haalitseb?);

e koostada marksGnaskeem, tsentriline kaart, tabel véi venni diagramm sdnade ,,kogumiseks”. Tahtis on, et ka Opetaja ise Gtleb sdnu, mida voiks
antud teema kohta lisada.
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NB! Opilased peavad nigema, kuidas dpetaja marksdnaskeemi koostab. Nii saavad nad niidise, mis on marksdnad, kuidas sdnad skeemile paigutatakse,
kuidas on s6nad omavahel seotud, kuidas ise skeemi koostada. Kui laps skeemi koostamisel tahvlindidiseid ei nde, ei oska ta edaspidi skeemile méarksdnu
lisada, vaid kirjutab sinna lauseid.
5 a — Intervjueerimine ehk kiisitlusolukord
Intervjueerimisega on lapsed tutvunud teleri vahendusel juba enne kooliiga. Intervjuu v&ib olla kas ametlik v6i mitteametlik ehk ettevalmistamata (mdne
ootamatu kdlalise korral) voi ettevalmistatud. Kuna klassi “eksib” kilalisi harva, siis saab algklassides kasutada intervjueerimiseks rollimange (laps ja
lapsevanem, Opilane-Gpetaja, Opilane-direktor jne) v6i muud “loodud” situatsiooni. Lugemispaladest saab leida tegelasi, keda intervjueerida voi kes
intervjueerib teist pala tegelast. T66 kdigus juhtida tahelepanu kiisimuste sisukusele ja sobivusele.
Intervjueerimine on kommunikatiivne kuulamise ja radkimise protsess, mis viib loomulikul teel lugemise ja kirjutamiseni ning tekitab huvi kéikide keelelise
suhtlemise funktsioonide vastu.
5b — Nukuteater
Opetajale on toeks teadmine, et nukuteater on vaga suureks abiks just argadele ja liiga agressiivsetele lastele, kuna see on rajatud nukule ning auditooriumi
tahelepanu on suunatud nukule, mitte lapsele. Tanu sellele on arad lapsed palju enesekindlamad ja agressiivsed rahulikumad, kuna nemad ise ei ole
peategelased. Hasti mdjub nukuteater ka kdnehalvetega lastele, kuna nad pillavad radkida nii, et nukkude kdne oleks arusaadav.
Nukuteatri [abiviimise astmed:

® |oo valimine (lugu peaks olema sobiva pikkusega, kiiresti vahelduvate tegevustega, kusjuures samaaegselt ei tohiks olla tegevuses (le kolme
tegelase);
nukkude valimine klassi poolt;
tegelaste dialoogi ja sobivate haalte leidmine;
lava tegemine ja nukkudega manipuleerimise harjutamine;
naidendi esitamine;
arvustamine;
vajaduse ja tahtmise korral uuesti esitamine.
Lava saab klassi organiseerida suhteliselt lihtsate vahenditega:
Laud poorata lauaplaadiga vaatajate poole ning katta kiiljed ja vaatajatepoolne osa mingi riidega kardina pdhimottel.
Avatud ukse vahele riputada uksepiitade kiiljes olevate konksude abil parajale kdrgusele sobiv riidetiikk.
Kaks tooli panna teineteisest sobivale kaugusele, toolileenid vastamisi, lile toolileenide riputada kangas.
Kui klassis on teisaldatav tahvel vGi sirm, siis saab sellest hea lava.
5¢ - Lugejate teater
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Lugejate teatrit voib sisuliselt pidada nii lugemiseks kui ka radkimiseks (mis naitab taas, et keelelise suhtluse osaoskused on omavahel tihedalt seotud). 2-12
last esitavad kirjanduslikke toid (vGivad olla ka laste endi t66d) auditooriumi ees. Ei pea kasutama lava ega kostliime; lugejatel on ainult oma I6ikude
koopiad ja istuda vdiksid nad erinevatel kdrgustel (erinevate kdrgustega istmetel). Lugejate teater on lles ehitatud Zestidele, hdalele ja miimikale, soovitatav
on ka liikumine vastavalt voimalustele.
Lugejate teatriks sobivad praktiliselt kdik tekstiliigid, ka laste endi kirjutatuna. Kdige tahtsam roll on jutustajal, kes suhtleb otseselt auditooriumiga; kirjeldab
situatsiooni, teemat, tegevust ja tegelasi.
Lugejate teatri head kiljed:

e sotsiaalse teadlikkuse avardumine;
koosto6 heterogeensetes gruppides;
uute moistete arenemine;
informatsiooni hankimine ja sBnavara tdaienemine;
ettevalmistumine kirjutamiseks ja kirjutamise stimuleerimine;

e suureks stimulaatoriksaeglaste ja keskmiste lugejate jaoks.
Lugejate teatri astmed:

® oma tegelase osa véljavalimine ja sellega tutvumine;

e individuaalne harjutamine;

e esitamine auditooriumile vGi videole.
Kolmandas klassis on optimaalne lugejate teatri pikkus 10—-30 minutit.
6 — Jutustamine
Jutustades laieneb lapse sGnavara, mitmekesistub lause struktuur, kasvab esinemisjulgus, arenevad lapse kuulamis- ja lugemisoskus. Laps Opib valjendama
oma suhtumist, hinnanguid ja kogemusi.

Algklassilapse jutus esineb sagedasti asesdonu ja kordusi, kaob tegevuse jarjekord, laused on poolikud, sdnad on lauses vales jarjekorras. Seeparast on
jutustamise dpetamisel vaga tahtsal kohal oskuslik juhendamine. Jutustamisoskuse arendamiseks on vaja Opetada last oma kdnet jélgima;

vaadata, kas jutustaja hoiab silmsidet klassiga;
parandada laste vigast keelekasutust;

poorata tahelepanu halvale diktsioonile;
paluda lapsel raakida nii, et kdik teda kuulevad.
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Lastega tuleb arutada, missugust jutustamist on huvitav kuulata, mis aitab jutustamist meelde jatta.
Kuuldud jutu, lugemispala, muinasjutu imberjutustamine
Lapsed Opivad jutustama tdiskasvanute kdnet jalgides. Seeparast mangib suurt rolli 6petaja jutustamisoskus, s.o

e kui kaasahaarav on jutustamine;
e kas jutustaja annab edasi neid emotsioone, mida ta ise parasjagu tunneb;
e kas kaasa mangib haal, liikumine, ndoilme, Zestid, silmside klassiga.
Koik see aitab lapsel jutu ,,sisse minna”, seda piltidena ette kujutada ja hiljem siindmusi elavalt kirjeldada.

Umberjutustamise &petamise juures on oluline, et Spetaja julgustaks dpilasi vabalt, oma sénadega radkima. Opetaja peaks andma lastele niite, kuidas lugu
jutustada, et lapsed ei hakkaks teksti sdna-sdnalt edasi andma. Teksti sisu edasiandmise toeks sobivad suunavad kiisimused, piltkava, sGnaline kava, ajatelg,
marksGnaskeem jms. Toovormidena saab kasutada aheljutustamist (pikemate lugude, nt muinasjuttude puhul), rthmas jutustamist jne. Oluline on suunata
klassi kaaslase jutustamist jalgima ning aitama, kui jutustaja jutulong kaob voi ta teemast kdrvale kaldub.

NB! K&iki eesti keele 6piku lugemispalu ei pea jutustama Oppima. Voib raakida lihidalt pala sisust, votta vaatluse alla mone tegelastest.

Juttude koostamine

Jutu koostamine pildi jérgi

Enne pildi jargi jutu koostamist tuleks 1. ja 2. klassis pilti osade kaupa vaadelda, korrates samal ajal mdisteid Gleval, all, keskel, paremal, vasakul. Nii
orienteeruvad lapsed edaspidi pildil kergemini.

Marksdnaskeemi voi tsentrilise kaardi koostamine Gpetab last enne jutustamist motteid koguma. Raskeks teeb jutu koostamise see, et s6nad on skeemil
segamini. Lapsi tuleks juhendada, kuidas neist sdnadest jutt kokku panna.

Kdige olulisem on suunata jutustamine tegevusele (Kuidas me seda juttu alustaksime? Kuidas jutt edasi laheb? Mida tahaksid veel jutule lisada? Kuidas me
selle jutu IGpetaksime?) Kui lastelt ei tule sobilikku algus- voi I6pulauset, toob Gpetaja ise paar ndidet ja kisib siis lastelt, kuidas nemad nadd juttu alustaksid.
Kindlasti ei saa piirduda vaid (ihe naitelausega, sest muidu vdivad lapsed hakata seda kopeerima. Naited on aga vaga vajalikud, et virgutada laste motlemist
ja julgustada ka neid, kes on alguses arglikud.

Jutu koostamine pildiseeria jargi
Pildiseeria jargi jutu koostamine on palju kergem kui pildi jargi, sest sindmuse kulg on piltidel ette antud. To6d alustades peaks dpetaja laskma lastel pilte
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jarjest natuke aega vaadelda. Alles siis, kui lapsed on piltidel toimuvaga tuttavad, saab Gpetaja esitada suunavaid kisimusi (vt jutu koostamine pildi jargi).
Jutustamise hdlbustamiseks vGib anda tahvlile tugisdnu, lausete algusi, kiisimusi.

Pildiseeria jargi voib juttu koostada ka riihmas, et arglikumaid vGi kesise valjendusoskusega lapsed saaksid kaaslastelt tuge.

Jutu koostamine oma joonistuse pdhjal
Kdiki lapsi aitab jutu koostamisel eelnev pildi joonistamine. Jutt siinnib k&igepealt pildina. Opetajal tuleks sel juhul kunstidpetuse ja eesti keele tunnid
omavahel siduda theks tervikuks.

Kui pildid on valminud, tuleb lastele anda aega pildi jargi jutt vadlja mdelda. Mdni laps peaks kindlasti jutustama oma loo ka kogu klassile. Kuulajate
tilesandeks on anda jutustajale ndu, kuidas juttu tdiendada. Opetaja vdiks esitada ka suunavaid kiisimusi. Seejirel jutustavad lapsed rithmades, et k&ik
saaksid oma loo kaaslastele jutustada. Tegutseda vdib ka vastupidi: alustada jutu vadljamotlemisega ja seejarel joonistada pilt. Samamoodi véib siduda ka
muusika ja eesti keele tunde ja koostada jutt muusikapala voi lastelaulu pdhjal.

7 - Luuletuste esitamine
Eesti keele Gpikutes on erineva meeleolu, lihtsa riimi ja ritmiga luuletusi. Kdige olulisem on neid harjutada métestatult (ilmekalt) lugema. Luuletuse motte
toovad vélja diged réhud, pausid, lauseldpu intonatsioon, hdaletoon, hdaletugevus. K&iki neid komponente tuleb lastega harjutada.

Motestatud (ilmekat) lugemist on kergem Gpetada, kui lapsed kuulevad Gpetajat tihti ette lugemas, sest Opilased jdljendavad alateadlikult Opetaja
haaletooni ja intonatsiooni. Opetaja peab jilgima, et ta hailega ile ei mangiks ega nduaks lastelt liigset ilmekust. Nii kaob laste loomulik hi&letoon. Sellest
peaks kindlasti hoiduma.

Vaga suurt rolli mangib Opetaja esmaettekanne (1.—2. klassis). Kui see on kaasahaarav ja emotsionaalne, tekib lastel kindlasti huvi ka ise luuletusi esitada.

Veel moni soovitused Gpetajale:
e Harjuta ise kodus luuletuste lugemist.
e MGtle, missugust hdaletooni ja tempot, Zeste ja miimikat kasutad.
e Margi tekstis pausid, réhud, tempo muutumine.
e Hoidu liigsest ilmekusest. Luuletust lugedes on kdige olulisem edasi anda teksti motet. Motle, kuidas on seda iga luuletuse puhul kdige digem
teha.
e Loe lastele luuletust ette mitmel erineval moel (erinevates rollides), et lapsed naeksid, kui palju on erinevaid véimalusi.
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e Kuulamise ajaks anna kindlasti lastele lesanne. Luuletuse md&istmine on tunnetuslik ja sellepadrast sobivad kuulamisiilesandeks ka vastavad
kiisimused (Missuguse meeleolu see luuletus loob? Missuguseid haali kuuled (I6hnu tunned, varve naed) selles luuletuses? Missugused pildid
tulevad sulle seda luuletust kuulates silme ette? Missuguse pildi joonistaksid selle luuletuse kohta?).

e Aruta lastega, kuidas erinevaid salmiridu lugeda. Lapsel on kdige kergem ilmekat lugemist harjutada mingi rolli kaudu. Naiteks lugeda Uht ja
sama teksti erinevate tegelastega (nt unine karu, rédmus siil, nuttev hiiglane, arg janes, vihane kass). Lisada vdib ka inimeste ja loomade
haalitsusi.

e Haailele saab anda palju varjundeid. Varsiridu voiks lugeda erinevas meeleolus, nt naerdes, nuttes, rédmsalt, kurvalt, imestunult, vihaselt,
kavalalt, orritavalt, parastavalt, uniselt, salaparaselt, jonnivalt jne.

e Kui klassis koik lapsed juba enam-vahem loevad, saavad nad ka iseseisvalt lugemist harjutada. Julgusta lapsi luuletusi paarilisele ette lugema.

e Vali pdhedppimiseks lihtsama riitmi ja riimiga luuletused. Varsiread kinnistuvad paremini mallu, kui neid lugeda koos liigutustega (1.-2. kl). Nii
on lapsel kergem sisse elada salmide meeleolusse ja 6ppida luuleteksti motestatult (ilmekalt) esitama.

8 — Lugemisoskuse maaratlemine

Arusaam sellest, mis on lugemisoskus, muutub iha vastavalt sellele, mida thiskond oma liikmelt ootab. Mida mitmekesisemaks muutub loetav maailm —
raamatud, dokumendid, kirjavahetus, digitaalselt vahendatud tekst jms — seda erinevam on ka lugemisoskust moodustavate osaoskuste pdiming.
Lugemisoskus soltub eri laadi osaoskustest ning arengueeldustest, millest keskseks tuleb pidada motivatsiooni. Kuidas oleks huvitav lugeda? Head tekstid,
nutikad tUlesanded, head suhted klassis — kdik see aitab kaasa.

Nagu kooli alguses, nii ka 2. klassi algusest peale tuleb tegelda kdigi lugemisoskuse aladega, st toetada motivatsiooni, tdiustada lugemistehnikat, valmistada
ette teksti mGistma, arendada lapse enesetunnetust. Laps Gpib lugema Umbruse tundmadppimise kdigus — mida mitmekesisem on klassi lugemiskeskkond,
seda parem. Sildid, juhendid, &nnitlused klassi seintel, pildid allkirjadega — kdik see aitab kaasa huvi dratamisele ja oskuse arengule. Kéike, mis last huvitab,
ka arvuti- ja mobiilimange, saab kasutada tema arengu huvides.

9 — Lugemisoskuse hindamine
Lugemise puhul on tahtis, et Gpilane saaks voimalikult sageli positiivset tagasisidet ning hakkaks mdistma, et lugemine on paljude tegevuste — info otsimine,
lauamangud, vdistluste korraldamine — oluline osa. Alati, kui mingi tegevus kaasab lugemist, vGib tunnustada Gpilase tublidust tekstiga toimetulekul.
e Kui tegevuseks on antud kirjalik to0juhend, saab Opilast hinnata selle eest, et ta on lugemisel téojuhendist digesti aru saanud ja vastavalt
tegutsenud, st on osanud lugeda.
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Lugemise ilmekus ja kiirus on seotud suulise kdne omadustega, nii et dpilaselt, kes kdneleb Uldse aeglasemalt ja monotoonselt, et saa nduda
elavat lugemist. Pigem tuleks tema puhul tdsta esile neid omadusi, mis just tema kdnet ilmestavad — selge haaldus, rahulik lugemine, oma vea
markamine.

Vabalugemise hindamisel tuleks tunnustada Opilase suutlikkust valida endale jéukohane teos, osata seda teistele tutvustada ja oma
lugemismuljet edasi anda. Lugemismulje vahendamiseks sobivad hasti mitmesugused loovtd6d.

10 - Lugemisvead ja lugemistehnika arendamine
Lugemisvead véivad tekkida mitmel p&hjusel, kuid tihti piisab Gigeks lugemiseks, kui lapsel paluda veaga kohta uuesti lugeda. SGna, milles korduvalt
eksitakse, vGib dpetaja endale vilja méarkida ju muus tunni osas voi jargmises tunnis sellega tegelda: koostada lauseid, lasta sna seletada.

Kuitahes keeruline ka ei oleks raskuste péhjendus ja nende olemuse selgitus, laps on arenev, iga paev vdib ilmneda uusi oskusi ja seeparast on olulisim alal
hoida r66msameelset, toetavat suhet ja uskuda lapse edusse tdiest jGust. Muidugi on tahtis ka stisteemne t606 igal koneilhiku tasandil — haalik, taht, sdna,
lause, terviktekst. Slisteemsuse all on siin méeldud seda, et igapdevaselt, igas tunnis tehakse véimalikult eri laadi harjutusi, et kinnistada juba kujunevaid

osaoskusi.

Votteid lugemistehnika arendamiseks:

Opitavas tekstis, eriti selle raskemates sdnades taishailikute punasega esiletoomine ja seejirel lugemise harjutamine.

Raskemate sonade véljakirjutamine klassitahvlile v6i sonalipikutele ning nende lugemise harjutamine.

S6nade kirjapiltide vérdlemine — sama tiivega, samade algustdhtedega, sama |6puga s6nad — direktor, dirigent; st otsida lugemispala sGnavara
juurde vorreldavaid s6nu.

S6na moistatamine analoogiliselt "Poomise" mangule — A --------- S — leia tekstist sGna.

K&iki mangulisi ja otsimisele suunatud harjutusi saavad Opilased lisna ruttu hakata ise lksteisele tegema, nii et Opetaja osa kahaneb vaid
korraldamisele.

11 - Lugemist ettevalmistavad tegevused
Haalestamine jutu teemale

muusika kuulamine;
moistatuste moistatamine;
ristsona lahendamine;
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e vestlus vdi arutelu pala teemal;
e |uuletuse lugemine;
e piltide vaatlemine.

Teksti vaatlus

kas see lugemispala on lihike voi pikk,

on seda pala raske voi kerge lugema Oppida,

kus asub jutus luulevormis osa ja kuidas selle dra tunneb,
kelle nimesid on tekstis leida jms.

Pala sisu, tegelaste ja tegevuspaiga ennustamine

Opiku illustratsiooni jargi;

pealkirja jargi;

4-5 palast valja kirjutatud juhusliku sdna pdhjal;

sisult tundmatute sdnade selgitamine lause koosseisus ja nende sdnade pdhjal pala sisu/pealkirja ennustamine;
lugemistehniliselt raskete sGnade lugema dppimine ja pala sisu/pealkirja ennustamine nende sGnade pdhjal;
tekstiga seotud muusikapala v6i muu teose (film, multifilm, mang) pdhjal.

12 - Lugemistegevused

Véaga oluline on teksti lugemise harjutamine. Tahelepanu peaks pédrama nii lugemistehnika arendamisele kui ka pala ilmekale (mGtestatud) lugemisele, et
aidata lastel teksti sisu maista.

Teksti lugemiseks ja lugemise harjutamiseks on mitmeid véimalusi.

1) Juhendatud vaikne lugemine

e kindlasti tuleb vaikseks lugemiseks anda pala kohta moni kiisimus voi muu llesanne (nt leida palale uus pealkiri, leida kéige ponevam koht,
leida tundmatud s6nad jne), et lugemist eesmargistada;
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e kui klassi laste lugemisoskuse tase on ebalhtlane, tuleks t66d diferentseerida (samal ajal, kui klass pala vaikselt loeb, juhendab Gpetaja algajate
lugemist). dra ei tohi unustada ka neid lapsi, kes soravalt loevad. neile peaks juba vaikse lugemise lilesande andmisel selgitama, missugune on
lisat0o. see peaks olema loominguline tegevus (nt jutule I6pu v&i alguse m&tlemine, loo dramatiseerimine jms);

e parast vaikset lugemist tuleks Gpetajal leida erinevaid vétteid pala korduvlugemiseks;

2) tundmatute sdnade leidmine ja lugemine;

3) lausete voi I6ikude kaupa lugemine;

4) ahellugemine;

5) osalistega lugemine (paaris, riihmas, klassiga);

6) paarislugemine lausete voi I6ikude kaupa;

7) ajavormi muutmisega lugemine (olevikus vGi minevikus);
8) mina vormis lugemine;

9) valiklugemine:

o kiisimustele vastuslause lugemine,

e enam meeldinud lausete lugemine,

o keeleGpetusliku teemaga lausete lugemine,

e tegelastega seotud lausete lugemine,

® uute tegelastega lugemine jne;
10) stopplugemine — pala loetakse I16ikude kaupa, tehes I6ikude vahel pause. Pauside ajal arutletakse, miks nii juhtus, mida Uks voi teine tegelane voiks
nddd tunda véi moelda, kuidas voiks lugu edasi minna;
11) korrektuurlugemine — Gpetaja loeb pala lastele ette, kuid teeb lugemisel vigu. Lapsed jalgivad tahelepanelikult teksti ja parandavad Gpetajat;
12) tahelepanelik lugemine — Gpetaja jaotab igale lapsele ihe sGna vGi valjendi palast ja loeb pala ette, tehes pausi nende sdnade juures, mis on laste kaes.
Laps, kellel on parajasti teksti sobiv sGna, loeb selle ette.
13) jalutaja loeb — lugev laps t6useb ja liigub lugedes teise Gpilase juurde, andes talle lugemise jarje lle. Teine dpilane tduseb ja liigub lugedes jargmise
juurde, kellele soovib jarge anda.

13 — Kavastamine
Kavastamise dppimist voib alustada pala kohta joonistatud pildisarjast. Igale pildile pannakse pealkiri. Voib ka esitada iga pildi kohta kisimuse. Kui piltide
abil on moistetud, et lugu esitab teatava siindmuste jarjestuse, saab oodata ka Uksnes kirjaliku teksti jaotamist osadeks. Kavastamiseks tuleb aga valida
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sellised jutud, kus on siindmustik selgelt olemas. Paraku on lugemikes vahel lugusid, kus tegelased lihtsalt vestlevad omavahel. Osadele vdib panna
monesdnalise pealkirja, neid voib kokku votta ka kiisimuse voi lausega. Hea on suunata laste tdhelepanu sellele, et kavapunktid vdivad olla Ghesugusel moel
sOnastatud — kui kisimused, siis juba kdik kisimused. Kavastamise eesmark on pala siigavam mdistmine ja sisu meeldejatmine, et seda naiteks imber
jutustada vOi muus seoses meelde tuletada (nditeks loomaga juhtunud lugu loodusdpetuse tunnis).

14 - Loetu maGistmist ja loova kujutluse arengut toetavad tegevused

Loetu analiiisimine

pala kohta kadivatele kiisimustele vastamine;

kiisimuste moodustamine;

arutelu;

pala peamdtte leidmine;

loole hinnangu andmine (lugu on naljaks, pdnev, tdsine, kurb, tdestislindinud, valjamdeldud).

Pala pohjal iilesannete taitmine

linkteksti, testi voi tabeli taitmine;

lausele alguse/IGpu leidmine, lausete koostamine;

skeemi koostamine, seoste loomine;

tulpdiagrammi koostamine ja analtilisimine;

palast tegelaste leidmine ja nende vordlemine voi kirjeldamine;
t60 vanasdnadega;

tekstist sbnade, lausete leidmine seoses Gigekirjateemaga.

Looviilesanded seoses lugemispalaga

e dramatiseering, rollimang, pantomiim pala teemal;
e |oole uue alguse voi I6pu métlemine;
e analoogiajutu jutustamine;
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pala lugemine uute tegelaste voi tegelaskénega;

tegelaste iseloomuomaduste vahetamine, tegevuskohtade vahetamine;
joonistamine pala pdhjal;

kirjutamine palast ldhtuvalt;

kaasamangimisteater.

15 - Vabalugemine

Lugemisdpetuse tdelise asjatundja puhul on loomulik, et klassis loetud tekstivara avardatakse muu kirjanduse lugemisega. Opikus olnud katkendi puhul
vOetakse valja algteos. Mistahes teema puhul osutatakse voimalikule lisalugemisele. Tapsema soovitusnimestiku koostamisel tuleb kindlasti kasuks koost66
kohaliku raamatukoguga. Vabalugemise suunamisel vdib lahtuda nii teemast (nt lood loomadest, tehnikast, sGprusest), Zanrist (nt luule, seiklusjutt, rahvaste
muinasjutud) kui ka autorist (lugemikus olnud loole samalt autorilt lisa otsida). Eri laadi raamatute lugemise viisi juurde juhatatakse Opilased kindlasti Ghises
tegevuses klassis. Naiteks otsitakse luuleraamatust humoorikat luuletust riihmaga ettekandmiseks voi vaikset talveluuletust kunstiGpetuse tunnis maalitud
pildi juurde, tutvutakse entsiiklopeedilise teose llesehitusega — sisukord, indeksid, tingmargid.

Vaiksele lugemisele keskendumine vajab Oppimist ja harjutamist. Edu on ndinud Opetajad, kes on klassis hakanud korraldama vaikse lugemise minuteid
(algul loeb igaliks oma raamatut kasvoi 5 minutit, hiljem pikemalt). Vabalugemises saavutatu — silmaring, huvi enese ja teiste vastu, oskus raamatust oma
jareldusi teha — tuleb eriti hasti esile loovtoodes, omakoostatud soovitusnimestikes, raamatu- voi teemaposterites, dpilaste endi loodud Ghisraamatutes.

Olulist rolli mangib ka vaartkirjanduse ettelugemine. See vdimaldab lastel tegelasega kaasa minna, loo meeleolusse sisse elada, soovi korral kuuldu juurde
tagasi tulla ja juhtunu kohta Ule kiisida. See kdik eeldab Gpetajalt sellise olukorra loomist, kus ei loeta (ihe kitsa teema parast, vaid lugemise enese parast,
kogu teose atmosfadri tottu, selleks, et tunda rodmu, hirmu, hirmust Glesaamise kergendust, pinget ja lahenduse vabastavat jdudu. Mida koéitvam on
Opetaja ettelugemine, seda suurem on vdimalus, et laps ka ise soovib seda raamatut lugeda.

16 — Kirjutama Opetamise lahtekohti

Kirjutise sisu ja vorm tulenevad suuresti sellest, milline on kirjutamise eesmark ja tlesanne ehk milline on kirjutamise funktsioon. Kirjutamisel on tahtis, et
osataks oma moétteid selgelt, tépselt ja veenvalt edasi anda, arvestataks lugeja olemasolu. Teisisdnu, kirjutaja peaks endalt pidevalt kiisima, kas ta kirjutatu
on arusaadav. Koolis pakutavad kirjutamisiilesanded peaksid olema vdéimalikult mitmekesised ja pidama silmas erinevaid eesmarke. Olenevalt sellest,
milliseid konkreetseid sotsiaalseid eesmarke kirjutamisega taotletakse ja kellele kirjutatakse, valitakse sobiv teksti liik (Zanr). Iga lugemikupala voi teema
kohta saab Opilaste jaoks vdlja mdelda mone eluldhedase, olukorrakohase v&i loomingulisemat laadi kirjutamistlesande, mis vdimaldab kirjutada ka
erinevale lugejale. Mdned néited: kirjuta teade voi sGnum pala Uhelt tegelaselt teisele; koosta reklaam, kuulutus, hdige, teadaanne, kaebekiri, kiidukiri,
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murekiri, seletuskiri mingis palas vGi teemas sisalduva sindmuse voi probleemi kohta; koosta juhend, retsept, kasutamisGpetus mingi asja kohta; koosta
ostunimekiri.

Kirjutamisdpetus peaks kujundama ka oskusi enesekontrolliks, oma tegevuse anallilisiks, m&istmiseks ning tulemuste hindamiseks, looma voimalusi
arutlusoskuse arenemiseks, pakkudes dpilastele elulisi, loomingulisi ning métlemisainet ja arutlusvdoimalusi pakkuvaid tlesandeid. Osaoskuste, sh kirjutamise
dpetamisel tuleb l3htuda tekstist vdi keelekasutuse funktsioonist. Opilasi tuleb maast-madalast harjutada oma tekstiga t66d tegema. See peab saama
kirjutamise loomulikuks osaks.

Koolikirjutamise eesmargiks on kasvatada igast lapsest isiksus, kes julgeb oma modtteid kirja panna ja tuleb ndutaval tasemel toime argielus vajaliku
kirjutamisega. Kirjutamisiilesanded peavad seetdttu olema elu- ja lapselahedased: kirjad, meenutussedelid, siinnipdevakutsed, markmed, seletuskirjad;
muinasjutud, luuletused; kuulutused, reklaamid, juhendid, retseptid, mida inimesed igapaevaelus kirjutavad.

17 - Kirjatehnika harjutamisest 3. klassis
Kirjatehnika 6petamise peamised eesmargid on kirjutamiskiiruse tdstmine ning hasti loetava ja sujuva kdekirja vadljaarendamine. Selleks tuleb lastele
Opetada

Oiget kehahoidu kirjutamisel,
kirjutamisvahendite Giget kasitsemist,
Oigeid tahekujusid ja nende seostamist sonaks,
votteid kirjutamiskiiruse tdstmiseks,
e kirjalike t66de vormistamist.
Kirjatehnika 6ppimine on eesti keele tunni iks osa. Kirjatehnikale tervet tundi ei piihendata, sest 45 minutit jarjest ei suuda Ukski laps kirjutada. Kirjutamise
tehnika aluseks on Gige istumisasend ja pliiatsihoid. Sellele tuleb pidevalt tahelepanu poorata.

Kirjutamise 0ppimine nduab kogu keha vaga head koordinatsiooni, keskendumist ning intellektuaalset pingutust. Seetdttu peaks kirjutamistegevus last
huvitama, v6imaldama loomingulisust ja mangulisust.

18 — Grammatika ja Gigekirja 6petamine
Tanapaevased emakeeledpetuse arendajad vaidavad, et formaalne grammatika Gpetamine (reeglite paheGppimine, drillharjutuste tegemine jne) ei
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aita kaasa ei lugemise, kirjutamise ega kdneoskuse arengule, samuti ei touse sellest suuremat tulu teise keele omandamiseks. Kui podrata nooremates
klassides grammatika dpetamisele liiga suurt tdhelepanu, siis viib see laste kirjutamise arengut koguni parssida. Kui lapsel on kirjutamiseks vajalik huvi,
tahtmine, motted ning sOnavara, siis saab teda 6petada grammatilisi eksimusi leidma ja anallisima ning otsima erinevaid voimalusi puuduvate

teadmiste hankimiseks. Kui lapsel ei ole aga millestki kirjutada v&i raakida, siis ei ole ka tema kirjutatus midagi parandada ning grammatilised

teadmised osutuvad kasutuks. Seega, enne sisu, siis vorm.

Kirjutamise ja lugemise arengu seisukohast peetakse kasulikuks tegeleda mitmesuguste lausestusega seotud (ilesannetega, nagu lausete moodustamine
segipaisatud sdnadest, algvormis sOnadest, alguse voi I6pu jargi, etteantud mudelite jargi, pildi alusel jne.

Nooremate laste dpetamisest kirjutanud autoritest suurem osa pooldab seisukohta, et:

e kokkuleppeid (digekirja, kirjavahemargistamist) ning grammatikat on noorematele Gpilastele kdige otstarbekam Opetada eesmargistatud lugemise ja
kirjutamise kontekstis;

e kokkulepped ja grammatika on ainult iks osa keelest ning selle dpetamise programmist.
Grammatika ja digekirja Opetamise aluseks saab votta laste endi to0d ja keelekasutuse: podrata rohkem tahelepanu neile keeleteemadele, milles
lapsed sagedamini eksivad. Seda saab ja tuleb teha aeg-ajalt ka individuaalse td6na nn teksti toimetamise ndupidamise ajal. Sel ajal, kui lastel on kasil
iseseisev t60, kutsub Gpetaja lihe Gpilase tema kirjutisega enda juurde. Koos loetakse Opilase kirjutist ja leitakse voimalikud vead (Gpetaja ei Utle, kus
viga on, vaid juhib sellele tihelepanu). Uhise arutelu kiigus tehakse parandused. Uhes tunnis jitkub aega vast ehk kahe-kolme &pilase jaoks. Sellistest
ndupidamistest saab ka ainest nn minitundideks.

Keelemdisteid saab alati tutvustada sobivas kohas, kui need palas voi Opilase kirjutises ette tulevad. Arutleda véib ka selliste keeleteemade lle, mille
dppimine ei ole veel kohustuslik, kuid mille jarele on t86 kaigus tekkinud vajadus. Opilased vdivad koostada naiteks isikliku grammatika kasiraamatu,

mis pidevalt tdaieneb dpitavate keeleteemadega.

Oigekirjadpetuse kavandamisel soovitatakse dpetajal teadvustada jargmisi pdhimdtteid.

e Qigekirja 8ppimine on pigem aktiivne mdtestatud protsess kui pahedppimine. Oigekirja 8ppimine tihendab eelkdige sénade rithmitamist ja nende
kohta tldistuste tegemist.

e Qigekirjutuse &pe tuleb seostada eesmargistatud kirjutamise ja lildise keeledppega. Oigekirjaga tegelemine peaks olema loomulik igapievane
kirjutamisega kaasnev tegevus.

e Opilased peavad mdistma, et digekirjutusel on teatud kindlad unikaalsed aspektid. See on suulist ja kirjalikku keelt ihendavaks liiliks. Oigekirjal on
spetsiaalne funktsioon esitada keelt graafiliselt kasi- voi masinkirjutuse labi.
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e Opilased teevad juhuslikke &igekirjavigu vdga harva. Enamasti teevad &pilased teatud kindlat liiki digekirjavigu, nt kaashaalikuiihendi Sigekiri,
sulghaaliku digekiri jne. Nii saab Opetaja dpilaste vigu anallilisides koostada oma isikliku Gigekirjadpetuse strateegia.

e Tanapdevased Oigekirja Opetamise eesmargid peaksid keskenduma oigekirja Oppimiseks vajalike strateegiate (nt sdnade rihmitamine sarnase
kirjapildi pdhjal; seadusparasuste leidmine sdnade digekirjas jms) Gpetamisele.

e Oluline osa Gigekirja 0Opetamises on digesti kirjutatud ja valesti kirjutatud sdnade eristamisel, et seeldbi oleks voimalik parandada nii vigu kui ka
nende tekkimise pdhjusi. See tdhendab metakognitiivsete oskuste arendamist. Kui Opilane teab, milliseid sdnu ta alati digesti kirjutab ja millistes tal
on oht eksida, siis saab ta veaohtlike sdnade Gigekirja erinevate allikate abil (pinginaaber, sGnaraamat, 6petaja jms) kontrollida.

e Opilased peaksid teadvustama, et eesti keele digekiri on vigagi reegliparane ja igaiiks v8ib ise need reegliparasused avastada.

Uldiselt peaks digekirja dpetamine olema nii individuaalne ja loominguline kui vihegi vdimalik. Arvuti kasutamine on andnud samuti viga haid tulemusi, eriti
kirjutamisraskustega 6pilaste puhul.

Oigekirja dpetamine pdhikooli | ja Il astmes peaks sisaldama sdnade uurimist erinevate tegevuste kaigus ja tulemuste Uldistamist. Sellised tegevused vdiksid
olla jargmised:

1) sonade rihmitamine vastavalt digekirjareeglile analoogia p&hjal: (ihe vGi kahe vastava tdahega, kaashaaliku- voi taishaalikuiihendiga, s-i kérval oleva
k, p, t-ga jne;

2) ,sOnade sein” — klassi seinale on riputatud nimekiri sdnadest, milles sagedamini eksitakse (sobib algajatele kirjutajatele);

3) Opilasel on sGnade Gppimise markmik véi kaustik, kuhu ta kirjutab oma kriitilised sdnad;

4) Oigekirja ja tahenduse seostamine: tahenduslikult sarnased sdnad kirjutatakse tavaliselt sarnaselt, vaatamata haalikulise koosseisu muutumisele.

19. Protsesskirjutamine ehk kirjutamisprotsessi etapid

Protsesskirjutamise pohimdtteks on, et kirjutamine on mitmeetapiline protsess, mis koosneb valmistumisest voi hdalestumisest, kavandamisest, sisu ja
struktuuri parandamisest, keele ja stiili tdpsustamisest ja &igekirja viimistlemisest. Opetaja peab ka ise kirjutama. Nii tutvub ta ka ise ilesannete
raskusastmega ja téoperioodidega.

Kirjutamine on rédmus Uhistdd. Opetaja iilesandeks ei ole esmajirjekorras mitte hindamine vaid innustamine, juhendamine ja julgustamine. Opilased
juhendavad ka Uksteist. Nemad ju ise tunnevad kdige paremini omaealiste méttemaailma ja huvisid.

Otstarbekalt ja asjakohaselt saab kirjutama Gppida ainult siis, kui pooratakse tahelepanu lugejale. Klass pakub suurepérast voimalust lugejateadlikkuse
arendamisele, sest siin on piisavalt lugejaid.

Kirjutiste publitseerimine innustab tekste parandama ja viimistlema. Kirjutusoskusele on tahtis, et kirjutataks erinevatele lugejatele ja et lugejaskonda
laiendataks véahehaaval.
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Kirjutamine kui protsess toimub enamasti jargmiste etappide kaupa:

Valmistumine/hdalestamine — haalestusperioodi motteks on aidata kirjutajal leida teemat, hdid motteid ja vaatenurki, ergutada fantaasiat.
Nooremad kirjutajad vajavad h&alestamisvotteid rohkem kui kogenumad kirjutajad. Erinevate hadlestamisvotete kasutamise eesmargiks on
voimalikult paljude motete kogumine ja kirjutamissoovi aratamine. Métteid vGib koguda vaga erinevalt.

Kavandiline kirjutamine — kui hdalestamise abil on saadud sobiv teema ja laste mdtted on hakanud keskenduma sellele teemale, algab
mustandi/kavandi kirjutamine. Selle perioodi eesmérgiks on vdimalikult paljude meeles mdlkuvate asjade saamine paberile. Opetaja kirjutab ka ise
oma kavandit. Ta vdib oma teksti kasutada harjutamismaterjalina v3i nditena.

Tagasiside hankimine — kui kavand/mustand on valmis, on aeg hakata tagasisidet kiisima. Nooremates klassides vdib juhtuda nii, et lapsed loevad ja
kuulavad hoolega, kuid kiisimusi, mis aitaksid kirjutajat, esitada ei osata. Kiisimuste esitamist v&ikski alguses klassis harjutada. Opetaja vdib oma
kavandi ette lugeda ja sellele tagasisidet paluda. Kisimuste kasulikkusest vesteldakse. Riihma poolt esitatud kiisimustele suuliselt ei vastata.
Kirjutaja ise vaatab teksti imbert6otlemise kdigus, milliseid kisimusi ta arvestab, milliseid mitte. Vahel véib tagasiside andja olla kogu klass voi
ainult Opetaja.

Viimistlemine/Uimbert66tlus — viimistlemist on defineeritud perioodina, mille kdigus kirjutaja mdtleb ja ndeb uuesti oma kompositsiooni, lugedes ja
kirjutades seda Gtha uuesti ja uuesti, kusjuures erilist tdhelepanu p6oératakse sellele, kuidas on arvestatud lugejat (Lipson jt 2000).

Toimetamine — viimistlemine ja toimetamine kattuvad osaliselt. Tapsemalt tdhendab toimetamisetapp seda, et kirjutisele antakse |16plik kuju ja vorm
(luuletus, kiri, uudis jne). Teksti viimistlusperioodil tegeldakse nii sisu ja struktuuri kui ka keele ja stiili tdpsustamisega.

Oigekirjutus — klassikaaslane vdi &petaja loeb kirjutise |3bi ja tdmbab vigadele joone alla. Kui &pilane need sel perioodil ise dra parandab (kasutades
sOnaraamatute, dpiku ja kaaslaste abi), siis hindamisel neid vigadeks ei arvestata. Tavalisematest vigadest vdiks teha nimekirja seinale voi Opilase
oma vihikusse. Seda abimaterjali v8ib dpilane kasutada nagu kdiki teatmeteoseid ja dpikuid. Opilane parandab dra nii palju vigu, kui suudab.

Hindamine/hinnangu andmine — alles nende perioodide jarel on kdes Gpetaja hindamise kord. Protsesskirjutus asetab hindamisele teised eesmargid
ja p6himaotted. Eesmargiks ei ole mitte punaseid marke tais kirjutis, vaid Opilase ja Opetaja koost6o, Gpilase oma hinnang ja kaaslaste tugi ning abi
kirjutise arengus, dpilase kirjutamisoskuse ja kirjutamisharjumuste areng ning diged téoviisid. Opetaja ei iirita mitte tabada &pilasel m&nd viga, vaid
pliliab ennetada vigade tekkimist. Opetaja v&tab hindamisel arvesse kogu protsessi: kas tekst paranes, kas kirjutaja dppis midagi. Protsesskirjutuses
ei ole tahtis mitte ainult I6pptulemus, vaid ka kirjutaja areng. Tasuks meelde jatta, et tunnustus on kdige suurem ja parem innustaja.
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— Publitseerimine — teksti publitseerimine on tahtis ergutmise viis. Kui lapsed tunnetavad, et kirjutis on oluline ja kellelegi huvitav, siis lritavad nad
kirjutada voimalikult huvitavalt ja veatult. Parim motivatsioon kirjutajale on see, et tekstil on ka teisi lugejaid peale dpetaja.

Koiki kirjutisi ei ole vaja alati IGpule viia (Uhe kirjutise kirjutamine hadlestamisest kuni publitseerimiseni voib kesta isegi kuni kuu), tahtis on pdhimote, et
kirjutamine toimuks loomulikult ja lastel oleks piisavalt aega oma toodega tegelemiseks ning nende kontrollimiseks ja parandamiseks. Protsesskirjutamine ei
ole asi iseenesest, vaid see peaks olema Opetajale “normaalne dpetamiseviis”. Protsesskirjutamise pohimdottel kirjutamise dpetamine on leitud olevat kasulik
ka naiteks Oppimisraskustega dpilaste arendamisel iseseisvaks ja enesekindlaks kirjutajaks.

Alati ei pruugi kirjutamine just tapselt niimoodi kulgeda. Kdik sdltub situatsioonist, eesmargist, vajadusest ja inspiratsioonist. Peaasi, et kirjutamine oleks
vdimalikult loomulik ja paindlik. Edukalt saab kasutada protsesskirjutamise hddlestamisvdtteid ideede/m&tete kogumiseks, ilma et tehtaks labi kogu
protsess.

Kui dpilasele on iseenesest mdistetavaks saanud, et igat kirjutist loeb keegi, siis ei ole talle enam vaja hakata t6estama kirjatehnika ega Gigekirja vajalikkust,
kuna mittearusaadavalt, ebakorrektselt kirjutatud sénumit, juhendit, kirja, juttu vms ei oska ega taha ju keegi lugeda.
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